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МБОУ НШ №30

«СИСТЕМА РАБОТЫ НАД ТЕКСТОВОЙ АРИФМЕТИЧЕСКОЙ ЗАДАЧЕЙ 

В НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЕ В РАМКАХ УМК «НАЧАЛЬНАЯ ШКОЛА 21 ВЕКА» 

Важнейшим приоритетом начального общего образования в настоящее время является формирование общеучебных умений, навыков и способов познавательной деятельности, уровень освоения которых в значительной мере предопределяет успешность обучения на последующих этапах  образования.

Мышление человека, главным образом, состоит из постановки и решения задач.  Особенно большую роль играют задачи в обучении математике. В них заложены большие возможности для повышения общего и математического образования учащихся, развития смекалки, начало исследовательской работы, логического мышления. 

В начальной школе решаются, главным образом, сюжетные, текстовые задачи. Они являются моделями количественной стороны жизненных явлений. Решению таких  задач уделяется большое внимание при обучении младших школьников. Решая их, учащиеся приобретают математические знания, готовятся к практической деятельности.

Глобальной проблемой до сих пор является неумение учащихся решать задачи, находить разные способы решения, действовать в нестандартных ситуациях, например, при выполнении тестовых работ, приобретающих с каждым годом всё большую популярность. Многие современные учебники по математике тоже содержат большое количество упражнений, направленных на формирование общеучебных умений, а именно:
1) выполнять семантический и математический анализ текстовых задач 

(представлять ситуацию, описанную в тексте задачи, выделять данные и искомые величины, устанавливать взаимосвязи между ними);
2) представлять выявленные взаимосвязи в виде схематических и символических моделей (переводить словесную модель в символическую);
3) составлять план решения задачи посредством рассуждений;
4) проверять решение задачи;
5) проводить исследовательскую работу над задачей.

      Наибольший эффект при этом может быть достигнуть в результате применения различных приёмов работы над задачей, которые обеспечивают деятельность младших школьников на всех этапах процесса решения текстовой задачи.

ПРИЁМЫ РАБОТЫ НАД ЗАДАЧЕЙ.
Процесс решения каждой задачи осуществляется поэтапно.
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Схематично план решения арифметической задачи можно представить следующим образом:
I ЭТАП

ВОСПРИЯТИЕ И АНАЛИЗ ЗАДАЧИ
Цель этапа: понять задачу, представить, о чём эта задача; установить, что

известно, что нужно найти, как связаны между собой данные и искомое.  
Одной из главных причин, по которым школьники неверно решают ту или иную задачу является неспособность глубоко, осмысленно, внимательно проанализировать то, что дано в задаче (данные) и то, что нужно узнать (вопрос), и взаимосвязи между ними. Мы постоянно напоминаем детям: «Внимательно читайте условие и вопрос». Но ошибки продолжают существовать. Чтобы решить эту проблему, я использую в работе следующие приёмы:
Первый под этап:
1)  Чтение текста задачи: сначала про себя, затем вслух одним из учеников.

2) Пересказ задачи своими словами (этот приём способствует более глубокому осмыслению прочитанного).
3) Представление жизненной ситуации, описанной в задаче, инсценировка этой ситуации.
Второй под этап (графическая работа с цветом):
1) Разбиение текста задачи на смысловые части, подчёркивание условия и вопроса синим и красным цветом, выделение числовых данных.

2) Выделение наиболее важных слов в каждой смысловой части и в вопросе  задачи.

Вот как должен выглядеть текст задачи после этого подэтапа:
«Лена нарисовала 10  шариков./ 3 шарика  она раскрасила красным цветом/, синим – на 2 шарика больше /, остальные шарики – зелёным цветом. / Сколько зелёных шариков на рисунке у Лены?  (Синим цветом выделяем условие,  красным  – вопрос).
Третий под этап:
6) Переформулировка текста задачи (отбрасывание несущественных   деталей, зачёркивание). Этот приём целесообразно использовать, если текст задачи  объёмный и содержит  много несущественных деталей.
  «В саду было 5 кустов облепихи. Когда посадили ещё несколько, то в саду стало 9 кустов облепихи. Сколько кустов посадили?»
  «Было 5 кустов облепихи. Стало 9 кустов. Сколько кустов посадили?»

Для обучения учащихся анализировать текст задачи на уроках  используются следующие упражнения:
1) Анализ текстов задач с лишними и недостающими данными. 
«На дереве сидело 8 птичек. Сначала улетели 3 птички, потом ещё 2. Сколько   птичек улетело?»

 «На одном проводе сидели ласточки, а на другом – 7 воробьёв. Сколько всего    сидело птиц на проводах?»
2) Анализ текстов задач с противоречивым условием.
«На одной клумбе растёт 10 хризантем, а на другой – 15. Сколько тюльпанов на   двух  клумбах?»
3)  Анализ текстов задач с вопросом, в котором спрашивается о том, что уже известно.
«На клумбе росло 5 тюльпанов и 3 розы. Сколько тюльпанов росло на клумбе?»
4) Анализ текстов задач с неопределённым условием.
«В вазе лежало 3 яблока, 5 апельсинов, а груш на 2 меньше. Сколько всего фруктов в вазе?» (не указано, с чем сравнивается количество груш).

5) Сравнение текстов задач (сравниваются задачи, сходные по сюжету, но разные по математическому содержанию, либо с одинаковым    математическим содержанием, но совершенно разных по сюжету).
«В вазе лежало 3 яблока, а апельсинов на 2 больше. Сколько апельсинов лежало в вазе?»

«В вазе лежало 3 яблока, их на 2 больше, чем апельсинов. Сколько апельсинов лежало в вазе?»

II этап  -   МОДЕЛИРОВАНИЕ
Моделирование - это замена действий с реальными предметами действиями с их графическими заменителями: рисунками, схемами, чертежами, таблицами. Модель должна помочь ученику понять содержание задачи, выявить отношения между данными и искомым, найти разные способы решения задачи, увидеть новые, не отражённые в задаче отношения. 

Для того, чтобы самостоятельно решать задачи, школьнику нужно освоить различные виды моделей, научиться выбирать модель, соответствующую предложенной задаче и переходить от одной модели к другой. Наша задача – научить школьников применять тот способ моделирования, который наиболее подходит к той или иной задаче, помогает увидеть отношения между данными и искомым, найти разные способы решения задачи (если это возможно), увидеть скрытые взаимосвязи, не отражённые явно в тексте задачи.

На мой взгляд, самой удачной, с этой точки зрения, моделью, является схематический чертёж и менее удачной – краткая запись опорными словами.  Правильно выполненный чертёж наиболее точно отражает все взаимосвязи, о которых идёт речь в задаче. Но, к сожалению, не к каждой задаче подходит эта модель. Обычно, после анализа задачи, я предлагаю учащимся самим выбрать подходящую модель, учу находить их «плюсы» и «минусы» той или иной модели.

Для формирования умения моделировать задачу, я использую следующие приёмы:

1. Составление краткой записи задачи при помощи опорных слов (рисунка, схемы, таблицы и т. д.). Этот приём чаще всего используется на уроках в начальной школе. Типичные краткие записи представляю вам на листах. В первом классе это могут быть предметы, картинки, рисунки, геометрические фигуры, но с умением писать вводятся краткие записи.
2. Выбор рисунка, схемы и т. д. к данной задаче.
Выбери схему, подходящую к данной задаче.
«В течение жизни человек спит 25 лет. 5 лет их них он видит сны. Сколько лет в течение жизни человек спит и не видит снов?»
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3) Исправление ошибок в краткой записи задачи.
Соответствует ли данная схема задаче? Исправь ошибки в схеме,  если они есть.
 «В сосновом бору поселились 5 уссурийских тигров, их было на 2 меньше, чем в кедровом лесу. Сколько тигров поселилось в кедровом лесу?»
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4) Составление задачи по краткой записи (опорным словам, рисунку, схеме, чертежу, таблице).
Составь задачу по схеме.
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III ЭТАП

ПОИСК И СОСТАВЛЕНИЕ ПЛАНА РЕШЕНИЯ ЗАДАЧИ

Самым важным на этом этапе является формирование умения рассуждать тем или иным способом. Поиск плана решения задачи можно проводить двумя путями: 

- аналитическим способом, рассуждая от вопроса к данным («Чтобы ответить на вопрос задачи, надо знать … и … );

-  синтетическим, рассуждая от данных к вопросу. («Мне известно … и …. По этим данным я могу узнать… и …).

 Возможно использование их комбинации – аналитико-синтетического способа.  

      На своих уроках я стараюсь использовать и аналитический, и синтетический способы разбора. Поиск и составление плана решения учащимися начинается с самостоятельного обдумывания, обсуждения в парах, группах, составления цепочек рассуждений. 

1. Разбор от вопроса к данным ( аналитический способ)
      Поиск плана решения данным способом начинается с вопроса задачи. Выясняется, что нужно узнать, чтобы ответить на вопрос задачи.  Для этого необходимо найти какую-то величину. А что нужно знать, чтобы её найти? и т. д.

   Суть его заключается в том, что по ходу рассуждений строится схема, которая помогает учащимся увидеть, какие простые задачи следует выделить (если это задача составная), и каким будет план решения данной задачи.  
«В зоопарке было 2 зебры. Привезли ещё несколько зебр. Сколько зебр привезли, если их стало в зоопарке 7?»
    - На какой вопрос нужно ответить?

    - Что нужно знать, чтобы ответить на вопрос задачи? (нужно знать, сколько зебр было и сколько зебр стало).

- Известно ли в задаче, сколько зебр было? (известно: было 2 зебры).

- Известно ли, сколько зебр стало? (известно: стало 7 зебр).
- Как узнать, сколько привезли зебр? На сколько больше стало зебр? (на 5)
- Значит, сколько привезли зебр? (5)
- Каким действием решим задачу, почему?
                                                                        ? 

                                                           было        стало

                                                               7               5     

2. Разбор от данных к вопросу (синтетический)
          Синтетический способ характеризуется тем, что основным, направляющим вопросом при поиске плана решения задачи является вопрос о том, что можно найти по двум или нескольким известным в задаче числовым значениям (данным). По вновь полученным числовым данным и другим известным в задаче данным вновь ищется ответ на вопрос, что можно узнать по этим значениям. И так до ответа на вопрос задачи.  Суть этого способа состоит в выделении учащимися простой задачи из составной и решении её.
  «В зоопарке было 2 зебры. Привезли ещё несколько зебр. Сколько зебр привезли, если их стало 9».   
- Что известно в задаче? (сколько было зебр и сколько стало).
- Что можно узнать по этим данным? (на сколько больше стало зебр)
- Как узнать, на сколько больше стало зебр? ( от 9 нужно отнять 2)
- Почему зебр стало больше? (привезли несколько зебр)
- Сколько зебр привезли?

                                                   2            9
                                               было       стало

                                                       привезли

                                                              ?
       Для формирования умения выделять простые задачи из составной, вести рассуждения от данных можно использовать следующие упражнения:

1) Составь и реши простые задачи, используя эти данные.
         «С одной пасеки собрали 12 кг мёда, а с другой 9 кг. Весь мёд разлили в бидоне по 7 кг в каждый»
   2) Поставь вопрос к данному условию. Выбери только те простые задачи, которые помогут ответить на главный вопрос.
      «В школьный буфет привезли 5 ящиков яблок по 10 кг в каждом, и 4 ящика апельсинов, по 8 кг в каждом»
       а)В школьный буфет привезли 5 ящиков яблок и 4 ящика апельсинов.

         Сколько всего ящиков фруктов привезли в буфет?

      б)В школьный буфет привезли 5 ящиков яблок по 10 кг в каждом. Сколько кг яблок привезли?
     в)В школьный буфет привезли 4 ящика апельсинов по 8 кг в каждом. Сколько кг апельсинов привезли?
     г)В школьный буфет привезли5 ящиков яблок и 4 ящика апельсинов.  На сколько больше привезли ящиков с яблоками, чем ящиков с апельсинами?

     д)В каждом ящике с яблоками 10 кг, а в ящике с апельсинами 8 кг.  На сколько

        больше в каждом ящике кг яблок, чем апельсинов?
Материалом для таких упражнений могут служить любые составные задачи, представленные в учебнике, если использовать только условия этих задач.

3. Поиск плана решения по модели
        В некоторых случаях графическая модель подсказывает план решения задачи.
        «С одного поля собрали 370 т зерна, а  с другого – в два раза больше. Сколько тонн зерна собрали с двух полей?»
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       Данная модель показывает, для того, чтобы узнать общее количество зерна, нужно взять 3 раза по 370 тонн. 

 Решение задачи: 370 * 3 = 1110 (т)  

IV ЭТАП

ЗАПИСЬ РЕШЕНИЯ И ОТВЕТА
Запись решения и ответа может производиться различными способами:

1 класс – выражением в одно действие или по действиям с пояснениями (составная задача);

2 класс - по действиям с пояснениями или вопросами;

3 класс – по действиям с пояснениями или вопросами, а также в виде числового или буквенного выражения;

4 класс – все способы + уравнением.

Мои ученики, начиная с 3-го класса, решают каждую задачу по действиям с пояснениями или вопросами и со 2 полугодия обязательно составляют к задаче выражение. Таким образом, формирование умения записывать решение задачи с помощью выражения является более эффективным.
V ЭТАП

ПРОВЕРКА РЕШЕНИЯ
Этот этап играет большую роль в развитии самоконтроля, формировании умения рассуждать, внимательно относиться к анализу задачи, активизирует познавательную деятельность. Зачастую, учащиеся получают ответ, который не может получиться с точки зрения здравого смысла. Но, если они не научены решение проверять, но такой результат их не удивляет.

После анализа задачи и составления плана решения, мы выполняем прикидку ответа, то есть устанавливаем границы значений искомого.

После того, как задача решена, можно составить обратные задачи или решить задачу другими способами, если это возможно, и сравнить полученные результаты.

Мой любимый приём - «подстановка данных», в текст задачи вставляются полученные числа и устанавливается соответствие между ними и данными числами.
10 этапов решения задачи
1. Прочитай внимательно текст задачи; представь то, о чём говорится в задаче;

2. Выдели в тексте задачи смысловые части вертикальными чёрточками;

3. Подчеркни условие красной чертой, вопрос — синей чертой;

4. Выдели в условии задачи все числовые данные, объясни, что обозначает каждое число;

Выдели главные слова в вопросе задачи;

5. Расскажи, что известно в задаче, а что требуется узнать;

6. Составь модель задачи (рисунок, схема, опорные слова, чертёж, таблица);

7. Составь план решения задачи.
I способ (от вопроса):

Что нужно узнать?

Можно ли сразу ответить на вопрос задачи?

Если нет — подумай, что нужно для этого знать.
II способ (от данных):

Что известно? Что можно узнать по числовым данным?

8. Запиши решение.

9. Ответь на опрос задачи.

10. Проверь решение. 

 «КАК РЕШАТЬ ЗАДАЧИ»
1. Прочитай задачу и представь себе то, о чем в ней говорится.

2.  Выдели условие и вопрос.

3.  Запиши условие кратко или выполни чертёж.

4.   Подумай можно ли сразу ответить на вопрос задачи.

  Если нет, то почему?    Что надо узнать сначала, что потом?

5. Составь план решения.

6. Выполни решение.

7. Проверь решение и запиши ответ задачи.
Примерный план ответа-рассуждения ребенка при решении задачи.

Анализ задачи.
1. Известно, что … (расскажи условие задачи)

2. Надо узнать… (повтори вопрос)

3. Чтобы ответить на вопрос задачи, надо …

4. Сразу мы не можем ответить на вопрос задачи, так как не знаем…

5. Поэтому в первом действии мы узнаем …
6. Во втором действии мы ответим на вопрос задачи. Для этого … (какое действие выполняем).
Алгоритм рассуждения при работе над задачей.
1. По условию задачи дано...

2. Спрашивается...

3. Для ответа на вопрос надо знать...

4. Нам известно...

5. Неизвестно..., но сказано, …

6. Значит, сначала узнаем, сколько...

7. А потом узнаем...

8. Решаю.

9. Пишу ответ.

10. Проверяю.
    Формирование у учащихся умения решать текстовые арифметические задачи — один из важнейших вопросов курса математики в начальной школе. Использование моделирования, вариативного подхода к решению задач, самоконтроля учащихся, дифференцированного обучения при решении задач, позволяет разнообразить формы работы на уроке, активизировать работу учащихся, улучшить качество обучения.



